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L’une des intentions de la présente unité est de 
répondre aux Appels à l’action de la Commission 
de vérité et réconciliation, notamment « intégrer 
les méthodes d’enseignement et les connaissances 
autochtones dans les salles de classe » (clause 62) et  
« le renforcement de la compréhension interculturelle, 
de l’empathie et du respect mutuel » (clause 63).

INTRODUCTION

La présente unité a été réalisée par une enseignante du Yukon, en collaboration avec le Groupe 
de travail sur les programmes d’études des Premières nations du Yukon. Elle vise à aider les 
enseignants à intégrer les grandes idées, les normes d’apprentissage, les compétences essentielles 
et les savoirs et façons de faire des Premières nations du Yukon (PNY) dans les nouveaux 
programmes d’études de 8e et 9e année en Sciences et English Language Arts. 

Aujourd’hui, la vision du monde occidentale domine les systèmes d’information et d’éducation, 
mais on s’intéresse de plus en plus à la richesse du savoir que recèlent les perspectives et les 
expériences des peuples autochtones. En intégrant les savoirs et façons de faire des PNY, cette 
unité reconnaît la valeur des connaissances traditionnelles et de la tradition orale. 

L’unité est conçue pour être employée de concert avec des ressources élaborées localement. À 
l’école, l’enseignement des savoirs et façons de faire des PNY passe par un engagement et une 
collaboration avec la communauté des Premières nations de la région, car une bonne partie du 
savoir est de nature locale. Cette approche enrichira les programmes d’études pour tous les élèves. 

Toutes les PNY comptent des personnes compétentes qui ont la volonté de se rendre dans les 
écoles pour partager leurs connaissances et leur sagesse. Il est suggéré aux enseignants qui 
souhaitent prendre contact avec la communauté des Premières nations de leur région de s’adresser 
au coordonnateur de liaison de leur école, qui peut faciliter les premiers échanges et expliquer 
les protocoles locaux. En outre, la Section des programmes et des partenariats avec les Premières 
nations publie chaque année un manuel intitulé Premières nations du Yukon – Ressources à 
l’intention des enseignants. 

Les enseignants trouveront dans cette unité des suggestions pour élaborer leurs propres activités 
d’investigation et expérientielles basées sur le lieu, ainsi qu’une foule d’activités d’apprentissage et 
de ressources. L’unité laisse aux enseignants suffisamment de latitude pour qu’ils puissent adapter 
les activités à leurs propres plans d’enseignement. 

Pour en savoir plus sur cette unité, visionnez les vidéos des Aînés et des détenteurs 
du savoir du Groupe de travail sur les programmes d’études des Premières nations du 
Yukon : http://lss.yukonschools.ca/planning-tools.html 

PARTIE 1 : INTRODUCTION
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RAISON D’ÊTRE : 
POURQUOI LES CHANGEMENTS CLIMATIQUES?

On parle souvent des changements climatiques dans les actualités et c’est un sujet qui intéresse 
presque tout le monde : les scientifiques, les élus, les gouvernements autochtones, les éducateurs 
et le grand public. Le climat de la Terre a toujours changé au fil du temps, mais, depuis la révolution 
industrielle, les activités humaines ont accéléré ce changement. Le changement du climat de la 
planète est l’un des problèmes les plus sérieux auxquels est confrontée l’humanité. Ses effets sont 
particulièrement sévères dans les régions polaires du Nord, dont le Yukon fait partie. Composer 
avec les changements climatiques sera l’un des grands défis auxquels devront faire face les élèves 
du Yukon durant leur vie adulte.

Les Premières nations du Yukon possèdent de vastes connaissances écologiques traditionnelles sur les 
écosystèmes du Nord, car elles font la récolte saisonnière de nourriture et s’adaptent aux changements 
environnementaux dans leurs territoires traditionnels depuis des temps immémoriaux. Les récits, 
les relations des Aînés et le vocabulaire des langues des Premières nations du Yukon témoignent 
de ces adaptations. Les Premières nations du Yukon constatent depuis peu que les changements 
environnementaux s’amplifient et que leur résilience sera mise à l’épreuve comme jamais. 

Dans la présente unité, les élèves s’intéresseront aux changements climatiques en observant des 
changements dans leur environnement immédiat, avec pour point de départ les connaissances 
traditionnelles et les événements d’actualité. Les élèves exploreront les compétences nécessaires 
pour s’adapter aux changements climatiques et en amenuiser les effets, en prenant pour exemple 
les Premières nations du Yukon, qui ont vécu de profonds changements environnementaux et 
sociaux avec toute la force, la résilience et le courage auxquels elles doivent leur survie.

Les ressources proposées dans cette unité ne visent  
pas l’enseignement de données scientifiques sur  
les changements climatiques. L’unité a plutôt été  
conçue pour compléter l’étude des  
changements climatiques et proposer des  
pistes de solutions pour en atténuer  
les conséquences.

Le changement du climat de la 
planète est l’un des problèmes 
les plus sérieux auxquels est 
confrontée l’humanité. Ses effets 
sont particulièrement sévères dans 
les régions polaires du Nord, dont 
le Yukon fait partie. Composer 
avec les changements climatiques 
sera l’un des grands défis auxquels 
devront faire face les élèves du 
Yukon durant leur vie adulte. 
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RAPPORTS AVEC LES SAVOIRS ET FAÇONS DE FAIRE  
DES PREMIÈRES NATIONS DU YUKON 

Les Premières nations du Yukon ont toujours vécu avec les 
changements environnementaux et ont appris à s’y adapter. La 
tradition orale, transmise de génération en génération, raconte 
les adaptations à ces changements, en particulier depuis l’arrivée 
des Européens.

Les nombreuses Premières nations du Yukon vivaient en relation 
étroite avec la terre, que ce soit par la récolte saisonnière de 
nourriture, la surveillance minutieuse de la santé de la faune et de 
la flore ou l’observation du climat. Le respect et la vénération de 
la terre nourricière, et une pleine conscience des conséquences 
des pratiques de récolte non durables, sont les éléments 
essentiels de cette relation.

Il existe huit groupes linguistiques autochtones au Yukon. Ces 
langues et leur tradition orale sont dépositaires d’un savoir sur 
des technologies et des systèmes parfaitement adaptés à la 
survie dans le territoire. Depuis le contact, les Premières nations 
du Yukon ont vécu de grands bouleversements, notamment au 
chapitre de la transmission des connaissances traditionnelles, 
des pratiques d’utilisation du territoire, de l’économie et des 
structures politiques.

Depuis quelques années, on assiste à une amélioration des conditions des Autochtones : 
revitalisation culturelle et linguistique, revendications de droits ancestraux et reconnaissance des 
conséquences des pensionnats dans le rapport de la Commission de vérité et réconciliation. Les 
Premières nations du Yukon entretiennent encore aujourd’hui un lien étroit et durable avec la terre.

Les Premières nations du Yukon observent et surveillent toujours d’aussi près les changements 
saisonniers, le climat et l’abondance des espèces végétales et animales. La faune et la flore 
sauvages demeurent une ressource importante dans l’alimentation des Premières nations du Yukon. 

Depuis quelque temps, les indicateurs saisonniers sur lesquels reposent les connaissances 
écologiques traditionnelles se révèlent moins prévisibles et fiables. La variabilité du climat et les 
conséquences des changements environnementaux inquiètent beaucoup les Premières nations 
du Yukon. On observe de plus en plus de changements environnementaux préoccupants pour les 
Premières nations du Yukon, qui dépendent de leur relation durable avec la terre. Ces observations 
et ces perspectives doivent être prises en compte dans les discussions et les réflexions sur le 
changement climatique planétaire.
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RAPPORTS AVEC LES PROGRAMMES D’ÉTUDES 
SCIENCES 8 SCIENCES 9

Grandes idées 
• Les processus vitaux ont lieu dans 

les cellules. 

Compétences disciplinaires 
• Utiliser les perspectives et les 

connaissances des Premières nations 
du Yukon, les autres méthodes 
d’acquisition du savoir et les 
connaissances locales comme sources 
d’information. 

• Exprimer et approfondir une variété 
d’expériences et de perspectives sur 
le lieu.

Contenu 
• Les caractéristiques du vivant.

Grandes idées 
• La biosphère, la géosphère, l’hydrosphère et 

l’atmosphère sont interdépendantes, car la matière 
et l’énergie y circulent.

Compétences disciplinaires 
• Faire des observations dans le but de formuler 

ses propres questions, d’un niveau de complexité 
croissant, sur la nature. 

• Utiliser les perspectives et les connaissances des 
Premières nations du Yukon, les autres méthodes 
d’acquisition du savoir et les connaissances locales 
comme sources d’information.

Contenu 
• Les connaissances des Premières nations du 

Yukon sur l’interdépendance et la durabilité.

ENGLISH LANGUAGE ARTS 8 et 9
Les enseignements sur les changements climatiques peuvent être coordonnés avec le 
programme English Language Arts de 8e et de 9e année. Les textes traditionnels oraux et 
écrits dépositaires de connaissances écologiques traditionnelles peuvent servir à l’acquisition 
des compétences disciplinaires pertinentes.

Grandes idées – ELA 8 et 9
• Explorer les histoires et d’autres textes nous aide à nous comprendre nous-mêmes et à 

entrer en relation avec les autres et le monde.
• Le fait de questionner ce que nous entendons, lisons et voyons nous aide à devenir des 

citoyens instruits et engagés.

Compétences disciplinaires – ELA 8
• Reconnaître et apprécier le rôle des histoires, des récits et de la tradition orale dans 

l’expression des perspectives, des valeurs, des croyances et des points de vue des 
Premières nations du Yukon.

• Prendre conscience des protocoles et de la propriété  
des textes des Premières nations du Yukon.

Compétences disciplinaires – ELA 9
• Accéder à de l’information et à des idées pour  

des buts variés et à partir de sources variées, 
   et en évaluer la pertinence, l’exactitude et 
   la fiabilité.
• Reconnaître et apprécier le rôle des histoires,  

des récits et de la tradition orale dans  
l’expression des perspectives, des valeurs,  
des croyances et des points de vue des  
Premières nations du Yukon.

• Utiliser et expérimenter les procédés de narration orale.

ENGLISH 
LANGUAGE 

ARTS

SAVOIRS ET 
FAÇONS DE FAIRE 

DES PNY

SCIENCES
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COMPÉTENCES ESSENTIELLES 

La présente unité sollicite de nombreuses facettes de chacune des trois compétences essentielles 
(voir ci-dessous). Les enseignants pourraient aborder d’autres facettes, selon les besoins de leurs 
élèves. 

Communication

• Entrer en relation et interagir avec les autres (pour partager et  
     développer des idées) 
• Acquérir, interpréter et présenter de l’information 

Réflexion 

• Pensée critique 
• Analyse critique 
• Questionnement et investigation 

Compétence personnelle et sociale 

• Identité personnelle et culturelle positive 
• Contribuer à la communauté et prendre soin de l’environnement 
• Tisser des liens

OBJECTIFS D’APPRENTISSAGE ET 
QUESTIONS D’INVESTIGATION SUGGÉRÉES

Les objectifs d’apprentissage et les questions d’investigation suggérées sont une mise 
en commun de grandes idées, de normes d’apprentissage (compétences disciplinaires 
et contenu), de compétences essentielles et de savoirs et façons de faire des Premières 
nations du Yukon. Il s’agit de suggestions : les enseignants peuvent les utiliser en partie ou 
au complet pour leurs évaluations, ou créer leurs propres objectifs et questions. 

Objectifs d’apprentissage 
1.   Appliquer les connaissances des Premières nations du Yukon sur l’interdépendance et la 

durabilité à la question des changements climatiques. 

2.   Comprendre les changements climatiques et leurs effets sur l’esprit du lieu chez les Premières 
nations du Yukon. 

3.   Expliquer comment les connaissances traditionnelles des Premières nations du Yukon peuvent 
nous aider à observer les changements environnementaux associés au changement climatique.

R
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4.   Mettre en pratique les connaissances traditionnelles des Premières nations du Yukon sur les 
caractéristiques de la faune et de la flore de leur territoire. 

5.   Discuter des connaissances traditionnelles des Premières nations du Yukon sur les changements 
dans les écosystèmes locaux dus au changement climatique. 

6.   Concevoir les perspectives et les connaissances des Premières nations du Yukon et les 
connaissances locales comme des sources d’information sur les changements climatiques. 

7.   Exprimer et approfondir une variété d’expériences et de perspectives sur le lieu. 

8.   Faire des observations dans le but de formuler ses propres questions sur les changements 
climatiques, d’un niveau de complexité croissant. 

9.   Reconnaître et apprécier le rôle des contes, des récits et de la tradition orale dans l’expression 
des perspectives et des points de vue des Premières nations du Yukon en ce qui a trait aux 
changements climatiques observés au Yukon. 

10. Prendre conscience des protocoles et de la propriété de la tradition orale des Premières nations 
du Yukon. 

11. Accéder à de l’information et à des idées sur les changements climatiques dans des sources 
variées, et en évaluer la pertinence, l’exactitude et la fiabilité. 

12. S’engager dans un processus de découverte des changements climatiques, par l’intermédiaire 
de la tradition orale des Premières nations du Yukon.

Questions d’investigation 

1.   Quels signes montrant les effets des changements climatiques ont été observés par des 
membres des Premières nations du Yukon? 

2.   Comment pourrait-on utiliser les connaissances des Premières nations du Yukon sur la durabilité 
pour atténuer les effets des changements climatiques? 

3.   Quels signes de changements environnementaux, comme les changements climatiques, peut-
on retrouver dans les récits et la tradition orale des Premières nations du Yukon? 

4.  Quels pourraient être les éventuels impacts des changements climatiques sur l’esprit du lieu 
chez les Premières nations du Yukon? 

5.  Comment les connaissances écologiques traditionnelles peuvent-elles aider les scientifiques à 
étudier les changements climatiques? 

6.  Comment les connaissances des Premières nations du Yukon sur les caractéristiques de la faune 
et de la flore sont-elles utilisées par les scientifiques pour mieux comprendre les effets des 
changements climatiques? 

7.  Comment les observations des Premières nations du Yukon ont-elles montré les effets des 
changements climatiques sur les interrelations entre les différentes sphères, comme l’eau et la 
terre, les poissons et l’eau? 

8.  Comment les observations des Premières nations du Yukon sur les changements dans les 
écosystèmes locaux ont-elles aidé les scientifiques à surveiller les perturbations dues aux 
changements climatiques?
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CONNAISSANCES ANTÉRIEURES
Savoir, faire et comprendre

Avant de commencer cette unité, les élèves devront savoir/faire/comprendre ce qui suit.

• Qu’est-ce que le changement climatique? Comment le climat de la Terre a-t-il changé au fil  
   du temps? • SAVOIR

• Que sont les connaissances écologiques traditionnelles? • SAVOIR

• Comment donner et recevoir des commentaires, que ce soit avec ses pairs, les enseignants  
   ou les Aînés  • FAIRE (pour en savoir plus à ce sujet, voir la section Travailler avec les Aînés :  
   aide-mémoire, en annexe à la page 23)

SAVOIRS ACQUIS

Les Premières nations du Yukon possèdent un vaste savoir sur l’adaptation au changement dans le 
milieu naturel, y compris les changements climatiques.

Dans le passé, on comptait sur les connaissances traditionnelles pour interpréter les indicateurs 
naturels, qui montraient par exemple où et quand récolter les ressources. Aujourd’hui, ces 
indicateurs sont beaucoup moins fiables.

QUESTIONS ESSENTIELLES

• Comment les connaissances écologiques traditionnelles peuvent-elles aider les  
   scientifiques à étudier les changements climatiques?

• Que peuvent nous apprendre les Premières nations du Yukon pour nous aider à vivre de  
   façon durable dans un contexte de changement climatique? 
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PLANIFICATION DE L’ENSEIGNEMENT DE L’UNITÉ 

Cette unité se divise en trois parties. La première est une introduction aux changements 
climatiques; la deuxième porte sur les effets des changements climatiques sur le saumon; la 
troisième propose des pistes de réflexion sur la résilience et les changements climatiques. 

Aperçu 

Partie 1 : La Terre et les changements climatiques au fil du temps 

1. Les changements climatiques dans les actualités : activité d’amorce 

2. Comment le climat de la Terre change-t-il? 

3. Récits sur les changements climatiques au fil du temps 

Partie 2 : Respect pour la terre et l’eau – le saumon et les changements climatiques 

1. Du saumon dans la rivière Hay? 

2. Le saumon dans les communautés du Yukon 

3. Preuves des changements climatiques 

4. Impacts sur l’habitat du saumon 

5. Qualité de l’eau 

Partie 3 : La résilience face au changement 

1. Apprentissage par problèmes : un regard sur les effets locaux  
    des changements climatiques 

2. Leçons de résilience : les premiers climatologues 
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PARTIE 2 : ACTIVITÉS D’APPRENTISSAGE

LEÇON 1
La Terre et les changements climatiques au fil du temps

Ressources suggérées

• Vidéo Through Arctic Eyes, Arctic Athabaskan Council, PBS Learning Media bit.ly/2cSLeGB 

• Feuille de travail 1 : Les changements climatiques dans les actualités – Chef national Bellegarde

• Ressources et informations des Premières nations du Yukon

• Vidéo Climate Change 101, Bill Nye the Science Guy, YouTube bit.ly/1Za2D3f

• Feuille de travail 2 : Un récit des Premières nations du Yukon sur les changements climatiques : 
interview avec l’Aîné Chuck Hume

• Feuille de travail 3 : Preuves de changements climatiques antérieurs dans les récits des 
Premières nations du Yukon

L1. Activité 1
Les changements climatiques dans les actualités : activité d’amorce

Les changements climatiques sont un sujet d’actualité; la majorité des élèves en ont une certaine 
connaissance. Faites un tour d’horizon des connaissances des élèves sur les changements 
climatiques. Discutez des dernières nouvelles à ce sujet.

A  Avec toute la classe, faites un remue-méninges pour faire ressortir ce que les élèves ont 
pu lire ou entendre au sujet des changements climatiques. Discutez de leurs principales 
inquiétudes.

B  Le changement du climat de la Terre se fait sentir partout au Yukon.
• Demandez aux élèves si un membre de leur famille ou de leur communauté a remarqué 

des changements inhabituels dans l’environnement qui pourraient être dus au 
changement climatique.

C  Montrez la vidéo Through Arctic Eyes (3 minutes). Regroupez les élèves en dyades et 
remettez à chacune un article d’actualité sur les changements climatiques. Les articles doivent 
être représentatifs d’un éventail de points de vue : local, régional, national, international. 
Prenez soin d’inclure des articles représentant les perspectives des Premières nations du 
Yukon. Un communiqué de presse de 2015 du Chef national Perry Bellegarde (Assemblée des 
Premières Nations) se trouve en annexe à la page 24.

• Demandez aux élèves de relever deux ou trois préoccupations soulevées dans 
leurs articles qui pourraient contribuer au remue-méninges en classe. Cet exercice 
prédispose les élèves à l’investigation et fournit des questions pour amorcer l’unité.

Question pour lancer l’investigation :
Quels sont les signes montrant les changements climatiques à l’échelle du 
temps géologique, et quelle est la part des activités humaines dans les 
changements récents???
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L1. Activité 2
Comment le climat de la Terre change-t-il?

Enseignez ou revoyez (selon les connaissances antérieures et l’expérience des élèves) les principaux 
concepts du changement climatique.

A  À titre de complément, vous pouvez montrer une vidéo, comme Climate Change 101 par Bill 
Nye the Science Guy.  bit.ly/1Za2D3f

B  Posez les questions suivantes pour lancer la discussion.
• Quelle est la différence entre le réchauffement planétaire et les changements climatiques?
• Que sont les combustibles fossiles, et quel est leur rôle dans les changements climatiques?
• Les changements climatiques sont-ils un phénomène qui se produira dans un futur 

lointain ou que l’on observe déjà aujourd’hui? Justifiez votre raisonnement.
• Donnez quelques exemples de changements du climat ou de phénomènes 

météorologiques extrêmes. Quels phénomènes météorologiques extrêmes se sont 
produits récemment dans le monde?

C  Voici quelques termes clés que les élèves doivent retenir.
• Réchauffement planétaire : hausse de la température moyenne de la Terre causée 

principalement par les combustibles fossiles (pétrole, charbon et gaz naturel), dont la 
combustion libère dans l’atmosphère du dioxyde de carbone, qui emprisonne la chaleur 
(effet de serre).

• Changements climatiques : modifications des régimes climatiques de la Terre (ex. 
davantage de précipitations, sévérité accrue des tempêtes, des inondations ou des 
sécheresses) causée par la combustion des combustibles fossiles.

• Dioxyde de carbone (CO2) : molécule qui a la propriété d’emprisonner la chaleur. C’est le 
gaz à effet de serre qui préoccupe le plus les climatologues. La hausse de la concentration 
atmosphérique de CO2, due à la combustion des combustibles fossiles, réchauffe la Terre.

• 2 °C : hausse de la température moyenne de la Terre par rapport aux moyennes 
préindustrielles (il y a 200 ans) qui pourrait entraîner des conséquences catastrophiques 
pour des populations humaines (et pour une myriade d’espèces animales et végétales). 
La Terre s’est déjà réchauffée de 0,8 °C par rapport aux moyennes préindustrielles.

L1. Activité 3
Récits sur les changements climatiques au fil du temps

Des récits relatant des changements dans le climat, les niveaux d’eau et le paysage, se transmettent 
de génération en génération parmi les Premières nations du Yukon depuis des temps immémoriaux. 
La fiabilité et l’exactitude de cette mémoire collective ont été confirmées par la Cour suprême et sont 
corroborées par les études géologiques et archéologiques.

Invitez un Aîné ou un détenteur du savoir à partager un récit, ou encore trouvez dans votre 
communauté un récit dont la diffusion est permise. Vous pouvez aussi utiliser la feuille de travail 2, Un 
récit des Premières nations du Yukon, qui contient la transcription d’une histoire sur les changements 
climatiques racontée par Chuck Hume, un Aîné des Premières nations du Yukon.

Les enseignants peuvent se servir de la feuille de travail 3, Preuves de changements climatiques 
antérieurs dans les récits des Premières nations du Yukon, comme modèle dans lequel les élèves 
noteront leurs apprentissages.
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LEÇON 2
Respect pour la terre et l’eau : le saumon et les changements climatiques

Ressources suggérées

• Feuille de travail : Du saumon dans la rivière Hay? 

• Ressources et informations des Premières nations du Yukon 

• Strangers in a Strange Land, Fédération canadienne de la faune  
cwf-fcf.org/en/resources/for-educators/lesson-plans/strangers-in-a-strange-land.html

• River of Salmon Peoples, Theytus Books, 2015

L2. Activité 1
Du saumon dans la rivière Hay?

Cette activité commence par la lecture d’un récent article d’actualité relatant l’histoire d’un homme 
qui a pêché un saumon kéta dans la rivière Hay (T.N-O.) : Du saumon dans la rivière Hay? Une 
communauté stupéfaite par la prise d’un pêcheur (feuille de travail 4).

A  Pourquoi les habitants de la communauté ont-ils été si stupéfaits? Expliquez bien aux élèves 
qu’il s’agit d’un saumon du Pacifique très éloigné de son aire de répartition habituelle.

B  Montrez l’emplacement de la rivière Hay sur une carte. À quelle distance de son territoire 
d’origine se trouvait ce poisson? (En présumant qu’il s’agit d’un individu originaire de la côte 
de la Colombie-Britannique, bien qu’en réalité il soit probablement originaire de l’Alaska.) 
Quel itinéraire a-t-il probablement emprunté pour se rendre jusque-là?

C  Demandez aux élèves d’expliquer comment ce saumon du Pacifique aurait pu remonter 
jusqu’au Grand lac des Esclaves.

D  Lisez l’article à voix haute, ou faites-en des copies à distribuer aux élèves. Demandez ensuite 
aux élèves d’écrire deux faits et deux questions sur les changements climatiques qui leur 
viennent à l’esprit à la suite de cette lecture.

E  Demandez aux élèves d’expliquer pourquoi de plus en plus de saumons se dirigent vers 
l’océan Arctique au lieu de l’océan Pacifique.

Question pour lancer l’investigation :
Quels sont les impacts des changements climatiques sur le saumon,  
une espèce critique pour la plupart des Premières nations du Yukon???
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L2. Activité 2 
Le saumon dans les communautés locales 

Discutez en classe de l’importance du saumon pour les Premières nations de votre propre 
communauté et du reste du Yukon. 

A  Faites un remue-méninges pour expliquer l’importance du saumon. Dressez une liste des 
idées avancées par les élèves, puis demandez-leur de classer ces idées en ordre décroissant 
d’importance. 

B  Proposez une ou plusieurs activités sur le thème de l’importance du saumon. Quelques 
activités sont proposées ci-après. 

• Inviter en classe un Aîné ou un détenteur du savoir de la communauté qui discutera 
de l’importance culturelle et économique du saumon. Cette rencontre pourrait être 
associée avec la Leçon 3 (page 18), en demandant par exemple à l’invité s’il a remarqué 
des changements chez les saumons ces dernières années. 

• Si possible, aller observer un ruisseau ou une rivière pendant la saison du frai, ou visiter 
une alevinière de saumon, une échelle à poissons ou un tourniquet à poissons. 

• Lire un récit traditionnel sur le saumon qui a un lien avec la communauté locale. 

• Regarder une vidéo sur l’importance du saumon. Vous trouverez d’autres suggestions 
dans la section Ressources additionnelles à la fin de l’unité (page 21). 

• Faire une recherche sur le sujet dans les ressources documentaires et sur Internet. 

C  Demandez aux élèves de revoir leurs listes et classements. Est-ce qu’ils souhaitent changer 
quelque chose? 

D  Demandez aux élèves de discuter des impacts qu’aurait la migration de grandes populations 
de saumons vers l’Arctique (en présumant que les changements climatiques continuent de 
favoriser la formation d’écosystèmes accessibles aux saumons). 

Pourquoi le saumon est-il important?

Quels seraient les impacts d’une migration  
massive de saumons dans l’Arctique? 
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L2. Activité 3
Preuves des changements climatiques

Lancez les élèves sur une réflexion à partir de la question suivante : « Qu’est-ce que les Aînés et les 
autres membres de la communauté peuvent nous apprendre sur les changements climatiques dans 
notre écosystème local? »

A  Expliquez ou revoyez la définition du terme « connaissances écologiques traditionnelles ». 
Donnez-en des exemples, puis demandez aux élèves de donner d’autres exemples venant de 
membres de leur communauté.

B  Essayez de trouver des connaissances historiques acquises par l’étude de récits traditionnels 
qui ont pu être recueillis auprès de membres de votre communauté. Si vous n’en trouvez pas, 
vous pouvez utiliser des récits d’autres communautés du Yukon.

C  Demandez à un Aîné ou à un autre détenteur du savoir de votre communauté de partager 
ses observations sur l’environnement local qui pourraient avoir un lien avec les changements 
climatiques.

• Vous pouvez inviter une ou quelques personnes à faire une présentation aux élèves, en 
classe ou au centre communautaire.

• Il peut être préférable de former de petits groupes d’élèves qui intervieweront tour à 
tour l’Aîné ou le membre de la communauté, puis rendront compte de leur rencontre à 
toute la classe.

• Aidez les élèves à dresser une liste de questions à poser aux invités. Vous trouverez de 
bons exemples de questions dans l’activité Strangers in a Strange Land (site Web de la 
Fédération canadienne de la faune).  
cwf-fcf.org/en/resources/for-educators/lesson-plans/strangers-in-a-strange-land.html

Le livre River of Salmon Peoples est une publication de la Colombie-Britannique qui contient 
plusieurs discussions et souvenirs intéressants sur le saumon et le fleuve Fraser, ainsi que sur 
les changements qu’a subis cette ressource au fil du temps. Voir par exemple :

• page 62, Nle’kepmxcin

• pages 66-67, Dakelh and Tsilhqot’in

• page 105, Nle’kepmxcin
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L2. Activité 4
Impacts sur l’habitat du saumon

• Discutez de l’habitat unique du saumon, en eau douce et en eau salée.

• Demandez aux élèves de réfléchir aux impacts des changements climatiques sur l’habitat du 
saumon : température de l’eau, niveaux d’eau et sources de nourriture, comme les invertébrés 
aquatiques.

• Expliquez les répercussions possibles des changements climatiques sur les invertébrés 
aquatiques et le saumon. 

L2. Activité 5
Qualité de l’eau

Par une étude sur le terrain ou une expérience en laboratoire, amenez les élèves à faire une 
investigation sur la qualité de l’eau douce locale.

A  Suggestion d’activité : les élèves vont collecter un échantillon d’invertébrés macroscopiques 
vivants dans une rivière ou un ruisseau, puis en font une classification et un décompte.

• Les données colligées peuvent être analysées comme le font les scientifiques pour avoir 
une indication de la qualité de l’eau.

• Une ressource utile pour cette activité peut être consultée ici : 
www.yukonenvirothon.com/water-quality-aquatic-invertbrate.html

B  Pour pousser l’investigation plus loin, formulez des questions sur la qualité de l’eau que 
vous avez échantillonnée. Faites une recherche sur les impacts possibles des changements 
climatiques sur la qualité de l’eau.

C  Si vous pouvez obtenir d’autres données sur les changements survenus dans la rivière ou le 
ruisseau que vous avez échantillonné, il est possible de faire une étude comparative.

D  Posez des questions, par exemple :

• Quelle est la source de l’eau qui coule dans la rivière ou le ruisseau échantillonné?

• Est-ce que des saumons, ou d’autres espèces de poissons, vivent dans cette rivière ou 
ce ruisseau?

• Quels sont les effets de la qualité de l’eau sur le saumon?
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LEÇON 3
La résilience face au changement

Ressources suggérées
• Ressources et informations des Premières nations du Yukon
• BC Climate Action Toolkit www.toolkit.bc.ca
• Climate Justice in BC www.teachclimatejustice.ca
• Feuille de travail 5 : Exemples de questions pour entamer la discussion avec les Aînés et les  
    détenteurs du savoir des Premières nations du Yukon 

L3. Activité 1
Apprentissage par problèmes : un regard sur les effets locaux des 
changements climatiques

Explorez différentes possibilités qui pourraient amener les élèves à s’engager dans des projets d’action 
communautaire. Ce genre de projet peut les aider à constater les impacts locaux des changements 
climatiques et à réaliser qu’ils peuvent jouer un rôle dans leur communauté pour y réagir.

• BC Climate Action Toolkit

• Climate Justice in BC, huit modules suggérant des actions locales intéressantes

Évaluation suggérée

• Production pédagogique : produire un diaporama, un blogue, une vidéo en ligne, une  
     affiche ou un rapport

L3. Activité 2
Leçons de résilience : les premiers climatologues

Les élèves explorent les connaissances historiques acquises par l’étude de récits traditionnels 
ou auprès des Aînés et des détenteurs du savoir. Ils apprennent à reconnaître à leur juste valeur 
les connaissances autochtones, et ils trouvent des façons de les incorporer à des stratégies 
d’adaptation aux changements climatiques ou de lutte contre les changements climatiques. Cet 
enseignement est particulièrement marquant quand les élèves ont l’occasion de rencontrer des 
Aînés, des détenteurs du savoir et des membres de la communauté du territoire traditionnel dans 
lequel ils vivent. Des questions d’interview pour amorcer les conversations avec les Aînés des 

Questions pour lancer l’investigation :

Comment les connaissances écologiques traditionnelles de votre communauté 
corroborent-elles les preuves du changement climatique?

Quelles stratégies, basées sur la capacité des Autochtones à vivre de manière 
durable dans leur environnement et sur leur résilience face aux changements 
climatiques, pourraient être bénéfiques pour le Yukon??

?
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???
Premières nations du Yukon sont suggérées en annexe à la page 28.  

Vous pouvez également visionner People of a Feather, un documentaire sur la survie dans un 
Arctique canadien en pleine mutation. 

    Questions pour lancer l’investigation :

• Quelles connaissances essentielles sur l’adaptation à la nature changeante du 
territoire et des saisons les Premières nations du Yukon se transmettent-elles de 
génération en génération par la tradition orale et les récits? 

• Quelles sont les causes de ces changements, et comment y réagit-on pour le bien et 
l’avenir de la communauté? 

• Qu’est-ce que les Premières nations du Yukon observent de particulier dans les 
changements qui touchent actuellement les phénomènes météorologiques, le 
climat et l’abondance des espèces dans leur territoire? Comment les outils de la 
science moderne corroborent-ils ces observations? 

• Quelles stratégies développées par les Premières nations du Yukon pourraient être 
profitables pour tous les citoyens du Yukon? 

RESSOURCES ADDITIONNELLES 

A Green Industrial Revolution: Climate Justice, Green Jobs and Sustainable Production in Canada, 
par Marc Lee et Amanda Card. Étude sur les stratégies qu’il faudrait mettre en œuvre dans l’industrie et 
le marché du travail pour opérer une transition vers une économie durable et pour créer une nouvelle 
génération d’emplois à vocation environnementale bien rémunérés. www.policyalternatives.ca/
publications/reports/green-industrial-revolution

Alaska Native Perspectives on Earth and Climate. Intéressantes vidéos sur les changements climatiques 
vus par les Premières nations de l’Alaska. www.pbslearningmedia.org/collection/ean/#.WRM81bwrKqA

Climate Insights 101. Pacific Institute for Climate Solutions. Excellente ressource didactique sur les 
perspectives des changements climatiques. pics.uvic.ca/education

Education Learning Resource: Climate Change. Sierra Club de la C.-B.  
sierraclub.bc.ca/wp-content/uploads/2015/08/climate-change-learning-resource.pdf

Indigenous and Traditional Peoples and Climate Change, par Mirjam Macchi (2008). Rapport global sur 
les manières dont les peuples autochtones à travers le monde réagissent aux changements climatiques. 
cmsdata.iucn.org/downloads/indigenous_peoples_climate_change.pdf

‘‘It’s so different today’’: Climate change and Indigenous Lifeways in British Columbia, Canada, par 
Nancy J. Turner et Helen Clifton (2009). Paru dans Global Environmental Change, vol. 19, no 2. Article 
scientifique s’intéressant aux perspectives autochtones sur les changements climatiques.

Salmon Migration Obstacle Course. Jeu dans lequel les élèves jouent le rôle d’un saumon durant tout 
son cycle de vie, de l’alevin à la période de frai. Ils doivent tenter de survivre dans la nature sauvage!  
www.scienceworld.ca/resources/activities/salmon-migration-obstacle-course
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RÉFLEXIONS
Donnez aux élèves des occasions de réfléchir aux résultats et au processus de l’unité. La réflexion 
est une partie importante de l’évaluation des compétences essentielles. Les élèves peuvent se 
servir des énoncés au « Je » qui font partie intégrante des compétences essentielles, ou formuler 
leurs propres réflexions. Un exemple d’autoévaluation des compétences essentielles est proposé 
en annexe à la page 29. 

ENRICHISSEMENT 
Il est possible d’enrichir cette unité en offrant aux élèves la possibilité d’approfondir leurs 
compétences dans l’une ou l’autre des disciplines, ou de faire davantage de liens entre les disciplines. 

ÉVALUATION 
Les activités d’apprentissage de cette unité se prêtent à des stratégies d’évaluation formative 
(évaluation dans un but d’apprentissage) et sommative (évaluation dans un but de mesure des acquis). 

L’évaluation consiste à recueillir des preuves de l’expérience d’apprentissage des élèves et à 
mesurer ce qu’ils ont acquis dans l’unité. Le document Communicating Student Learning Resource 
and Professional Development Tool du ministère de l’Éducation contient un cadre d’évaluation 
pour les PNY. La méthodologie d’évaluation des apprentissages des élèves adaptée aux PNY 
comporte trois niveaux : observation, pratique et maîtrise. Voir le Barème de notation des 
expériences d’apprentissage : Modèle d’évaluation pour les Premières nations du Yukon (Johnson, 
2017), en annexe à la page 30. 

Pour intégrer les savoirs et façons de faire des PNY, le processus d’évaluation formative des 
compétences essentielles doit comprendre : 

• des observations; 

• une autoévaluation; 

• des objectifs personnels d’apprentissage; 

• une discussion avec l’élève. 

PARTIE 3 : ÉVALUATION 

L’évaluation et les méthodes de communication doivent 
intégrer les savoirs et façons de faire des Premières nations 
du Yukon.
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Suggestions pour l’évaluation des questions essentielles de l’unité. 

1  Comment les connaissances écologiques traditionnelles peuvent-elles aider les  
            scientifiques à étudier les changements climatiques? 

• Demandez aux élèves de dessiner un arbre conceptuel illustrant les différents types 
de connaissances écologiques traditionnelles qui pourraient aider les scientifiques. 
Les élèves doivent prendre en compte les données de référence et les changements 
observés. 

• Au fur et à mesure que les élèves progressent dans l’unité, demandez-leur de noter dans 
leur journal les types de connaissances écologiques traditionnelles qui pourraient être 
utiles aux scientifiques. 

2  Que peuvent nous apprendre les Premières nations du Yukon pour nous aider à vivre de  
            façon durable dans un contexte de changement climatique? 

• Lancez une discussion sur le thème suivant : « Comment pourrions-nous concevoir les 
changements climatiques comme le font les Premières nations du Yukon – c’est-à-dire 
en partant du principe que tout est interdépendant dans l’univers? » 

• Animez cette discussion en classe et évaluez l’apport de chaque élève à la conversation. 

• Demandez aux élèves d’écrire une réponse à cette question dans leur journal. 

• Demandez aux élèves de produire une affiche ou une autre représentation visuelle 
montrant une relation avec la Terre comparable à celle qu’entretiennent les Premières 
nations du Yukon.

Les outils d’évaluation de cette unité peuvent être choisis parmi les suivants. 

CONVERSATIONS OBSERVATIONS PRODUCTIONS
Discussion élève-enseignant 

Journal 

Présentation d’un portfolio 

Autoévaluation 

Observations 

Compétences collectives 

Participation aux activités 
d’apprentissage 

Dialogue entre élèves 

Exposé dirigé par l’élève 

Portfolio 

Production média 

Journal – réflexion sur son 
propre apprentissage 

Vidéos 

Collage 

Cartes 

Techniques artistiques
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ANNEXES

Travailler avec les Aînés

PAGE 23 : Travailler avec les Aînés : aide-mémoire

Feuilles de travail

PAGE 24 : Les changements climatiques dans les actualités – Chef national Bellegarde

PAGE 25 : Un récit des Premières nations du Yukon sur les changements climatiques : interview  
       avec l’Aîné Chuck Hume, mars 2017

PAGE 26 : Preuves de changements climatiques antérieurs dans les récits des Premières nations  
       du Yukon

PAGE 27 : Du saumon dans la rivière Hay? Une communauté stupéfaite par la prise d’un pêcheur

PAGE 28 : Exemples de questions pour entamer la discussion avec les Aînés et les détenteurs du  
       savoir des Premières nations du Yukon

Outils d’évaluation

PAGE 29 : Modèle : autoévaluation des compétences essentielles

PAGE 30 : Barème de notation des expériences d’apprentissage : Modèle d’évaluation pour les  
       Premières nations du Yukon 
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Travailler avec les Aînés : aide-mémoire

Chez les Premières nations du Yukon, les Aînés sont honorés et respectés. Ils sont considérés 
comme des mentors au sein des communautés, offrent du soutien et des avis d’une très grande 
valeur, et jouent un rôle essentiel dans l’éducation des enfants. Ils transmettent les enseignements 
et les valeurs traditionnels par le conte, et sont considérés comme des modèles à suivre. C’est 
pourquoi il importe de faire appel à leur expertise chaque fois que les programmes d’études 
touchent les savoirs culturels locaux.

Lorsqu’un Aîné, ou toute autre personne, s’adresse aux élèves, il importe de suivre le protocole en 
usage dans la communauté. Voici comment, dans la plupart des communautés autochtones, on 
montre son respect envers les Aînés et autres sages. 

  Communiquer avec le coordonnateur de 
liaison, le travailleur de soutien en éducation 
ou le coordonnateur des programmes 
éducatifs pour obtenir de l’information 
supplémentaire sur les protocoles propres à 
la communauté. 

  Communiquer avec l’Aîné en personne pour 
l’inviter à venir en classe. 

  Donner à l’Aîné suffisamment de temps pour 
réfléchir à l’invitation (ne pas s’attendre à 
une réponse immédiate). 

  Si l’Aîné accepte, organiser une rencontre 
préparatoire (en personne) pour expliquer 
le sujet à couvrir, demander à l’Aîné ce qu’il 
voudrait enseigner, et préparer ensemble le 
plan de leçon. 

  Avant la visite de l’Aîné, aider les élèves à 
trouver des questions à lui poser sur le sujet 
abordé. 

  Appeler l’Aîné la veille pour confirmer sa visite. 

  Trouver un assistant. 

  S’assurer que l’Aîné a un moyen de transport. 

  Dégager l’espace pour que l’Aîné puisse se 
déplacer librement. 

  Placer les pupitres et les chaises en cercle, et 
prévoir un siège confortable pour l’Aîné. 

  Aider l’Aîné à s’asseoir confortablement. 

  Offrir du thé ou un autre rafraîchissement. 

  Aider les élèves à saluer l’Aîné avec respect 
et, si possible, dans sa langue maternelle. 

  Attendre que l’Aîné parle. 

  S’assurer que la rétribution de l’invité (Aîné 
ou autre membre de la communauté) est 
prête lorsqu’il vient travailler avec les élèves 
(financement possible par l’intermédiaire du 
Fonds pour l’inclusion culturelle). 

  Trouver des moyens de présenter les contes, 
les chants et les danses traditionnels de la 
manière la plus dynamique possible. 

  Rencontrer l’Aîné hors de la classe, ex. à 
l’occasion d’un camp culturel, au centre 
communautaire ou dans une résidence 
privée. 

  Offrir à l’Aîné un cadeau de remerciement, 
comme une carte faite par les élèves, de la 
nourriture ou un petit cadeau fait à la main. 
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Les changements climatiques dans les actualités – 
Chef national Bellegarde

Le chef Bellegarde (Assemblée des Premières Nations) a fait 
partie de la délégation officielle du Canada à la COP21, en 
compagnie du premier ministre Justin Trudeau, du ministre de 
l’Environnement et du Changement climatique et du ministre 
des Affaires étrangères, et a représenté le Canada à la plénière 
d’ouverture.

Dans son allocution, le premier ministre du Canada a insisté 
sur l’importance d’inclure les connaissances traditionnelles des 
peuples autochtones dans les initiatives visant les changements 
climatiques.

Dans un communiqué de presse de l’APN, le Chef national 
Bellegarde a affirmé : « Je tiens à souligner le fait que le premier 
ministre nous reconnaît comme peuples autochtones, avec tous 
les droits énoncés dans la Déclaration des Nations Unies sur 
les droits des peuples autochtones. Il comprend aussi que les 
peuples autochtones et leur savoir traditionnel sont essentiels 
pour trouver des solutions aux changements climatiques. Nous 
sommes les premiers à ressentir les effets de ces changements : 
nos voix et nos recommandations doivent aider à tracer la voie à 
suivre. Nous avons bon espoir que la version définitive du traité 
négocié ici le reflétera. »

Source : bit.ly/2cSMPf

Chef du Canada : 
Les droits des 

Autochtones sont 
le premier pas 

dans la lutte contre 
les changements 

climatiques

Par Marc Montgomery 
Vendredi 4 décembre 2015 
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Quels signes montrant les effets des changements climatiques ont été observés 
par des membres des Premières nations du Yukon?

L’environnement change. Je me souviens, dans les années 1970, il pouvait faire moins 
70 degrés. Quand il fait aussi froid, la première semaine on ne voit personne. La 
deuxième semaine, les gens recommencent à sortir, mais on ne reconnaît personne 
parce tout le monde est emmitouflé. Il ne pleuvait jamais en hiver, mais maintenant ça 
arrive. 

Il se passe des choses. Le monde en parle, des Territoires du Nord-Ouest jusqu’à 
Old Crow. Personne ne sait d’où viennent les orignaux. Les plaines se remplissent 
d’orignaux, à des endroits où il n’y en a jamais eu avant. Autrefois, il y avait des 
caribous partout dans la région. Les orignaux migrent vers le nord parce que ce sont 
des animaux acclimatés au froid. On a vu des ours blancs égarés à Engineer Creek 
(à plus de 500 km de l’océan Arctique). On a vu des pélicans à Ft. McPherson – c’est 
très loin de l’océan. On a aperçu des bœufs musqués près d’Old Crow. Près de la 
communauté d’Old Crow, les niveaux d’eau ont baissé – c’est difficile pour les Aînés 
et les autres de retrouver leur chemin sur l’eau comme avant. Plusieurs lacs du Nord 
s’assèchent, et plusieurs lacs se déversent dans d’autres lacs. C’est de plus en plus 
difficile de prédire le temps comme on le faisait avant. Les gens commencent à 
remarquer beaucoup de changements.

On remarque les impacts des changements climatiques sur la glace, les glaciers, le 
pergélisol. Personne ne connaît la quantité de drainage acide qui est produite par la 
fonte de ces glaciers sur le sol de roche volcanique. Quel genre d’eau s’écoule dans 
nos lacs aujourd’hui? Regardez le dégel du pergélisol; ça se passe exactement comme 
les Aînés l’ont décrit. Le pergélisol dégèle et il se forme de gros marais d’eau noire. Le 
pergélisol qui dégèle libère des graines et des larves qui sont réintroduites dans notre 
système. On perd des truites, des meuniers, des corégones et des ombres. Tous ces 
poissons sont affectés. Avant, on pêchait beaucoup dans certains de ces lacs (comme 
le lac Kloo et le lac Pine), mais plus aujourd’hui. Est-ce que c’est le dégel du pergélisol 
qui tue les poissons? On peut même sentir la différence, c’est presque comme une 
odeur de mouffette.

Quels signes de changements environnementaux, comme les changements 
climatiques, peut-on retrouver dans les récits et la tradition orale des Premières 
nations du Yukon?

Quand je regarde le système dans son ensemble, je me rappelle des récits que 
mes grands-parents racontaient. Ils avaient l’habitude de me raconter les vieilles 
histoires traditionnelles. Avant, ils vivaient du côté est de la rivière Alsek. Le glacier 
avait avancé jusque dans la rivière, ce qui avait formé un immense lac de barrage. 
Le glacier a reculé peu à peu, et la rivière a fini par passer à travers. Ça a libéré une 
énorme quantité d’eau, et c’est ce qui a formé les dunes le long de la rivière. Le 
village en aval a été inondé. Le glacier Alsek formait ce lac tous les 300 ans, quand le 
climat changeait et le glacier progressait. Regardez les systèmes de glaciers dans leur 
ensemble : les glaciers qui reculent laissent de la poussière qui affecte la croissance 
des plantes. C’est ce qui cause la baisse actuelle de la population de mouflons. Nos 
Aînés nous ont appris que notre climat est toujours dans un état de changement. 

Une autre histoire qu’on m’a racontée est celle des terribles souffrances que notre 
peuple a endurées pendant l’année des deux hivers. Le climat était très froid et très 
sec. La terre s’est desséchée et tout est parti en poussière. Il y a eu d’immenses feux 
de forêt qui ont forcé les animaux à migrer vers le nord. Les derniers animaux à quitter 
le territoire ont été les grizzlis. Notre peuple a vraiment souffert. Certains ont été 
envoyés vers le sud au cas où le climat ne s’améliorerait pas (mais il s’est amélioré). 

Un récit des Premières nations du Yukon sur  
les changements climatiques : interview avec  

l’Aîné Chuck Hume, mars 2017

PROFIL DE L’AÎNÉ
Chuck Hume est un Aîné 

respecté des Premières 
nations de Champagne 

et de Aishihik. Chuck est 
né dans l’arrière-pays 
et a grandi à Klukshu, 

dans la région de Dalton 
Post. Il a dressé et gardé 
des chevaux pendant de 

nombreuses années. Il est 
un trappeur d’expérience. 

Aujourd’hui à la retraite, 
Chuck a aussi été monteur 

de ligne et gardien de parc. 
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Titre de l’histoire ou du récit :                   

                                  

À qui appartient ce récit?  (nom de la Première nation du Yukon, de la famille, de la communauté)            

                                  

                                 

Qui a relaté ce récit?                               

                                 

                                

Décris les principaux événements de ce récit. (ex. inondation, hausse du niveau de l’eau, migration, famine)

                                 

                                 

                                 

Qu’est-ce qui a causé l’événement?                   

                                 

                                 

Quelles en ont été les conséquences?                  

                                          

                                  

Quelles ont été les conséquences pour les gens?                 

                                 

                                 

Preuves de changements climatiques antérieurs dans les 
récits des Premières nations du Yukon
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Un pêcheur de Hay River (T.N.-O.) a pris un poisson qui a 
surpris les habitants de la communauté. Un biologiste croit que 
les changements climatiques pourraient affecter les habitudes 
de migration des poissons nordiques. 

Alors qu’il retirait ses filets à l’embouchure de la rivière Hay 
samedi dernier, Lorne Poitras a eu la surprise de trouver un 
saumon kéta de 10 kg, une espèce qui n’est pas indigène aux 
T.N-O. et encore moins dans cette région. 

Poitras, qui se décrit comme un « chasseur et trappeur 
traditionnel », récoltait le poisson en vue de se faire des 
réserves pour l’hiver. 

« Je remontais mon filet, raconte-t-il, et j’enlevais les poissons 
comme d’habitude. Au début, je pensais que c’était une truite. »

« Mais en tirant le poisson proche de moi, j’ai réalisé : “Ça, 
c’est pas une truite!” J’ai regardé de plus près et je me suis dit : 
“Qu’est-ce qu’un saumon fait là?” » 

Poitras affirme qu’il a déjà entendu des histoires de pêche de 
saumons dans la rivière Hay, mais que « c’est quelque chose 
qui n’arrive pas souvent, c’est certain. » 

« J’en ai parlé avec quelques Aînés de la réserve de Hay River, 
explique-t-il, et ils m’ont raconté qu’il y a environ 40 ans, 
quelqu’un avait pris un saumon dans la rivière Hay. » Lorne 
Poitras a pris ce saumon avec son filet à l’embouchure de la 
rivière Hay samedi soir – une prise insolite qui a stupéfait les 

habitants de l’endroit, selon le pêcheur. 

Poitras a affiché une photo de l’improbable visiteur sur 
Facebook, qui a stupéfait les membres de la communauté. 

« Ils ont été aussi étonnés que moi, raconte-t-il en riant. C’est 
une question d’accès, et aussi une question d’occasion. » 

Une doctorante de l’Université du Manitoba affirme que le 
saumon est de plus en plus abondant dans les eaux des T.N-O., 
un phénomène probablement associé aux changements 
climatiques. 

« Le saumon est rare, c’est certain, mais ce n’est pas un 
phénomène nouveau, affirme Karen Dunmall, qui étudie 
la population de saumons dans le territoire. Ce n’est pas 
le premier saumon qu’on pêche dans la rivière Hay... il y a 
quelques preuves de la présence de cette espèce dans la 
rivière par le passé. » 

Dunmall précise que l’abondance du saumon aux T.N-O. 
augmente de manière générale, malgré des fluctuations 
annuelles, et explique que c’est « une question d’accès, et 
aussi une question d’occasion. » 

« Deux phénomènes pourraient expliquer ce qui se passe 
actuellement. Il est possible que le saumon ait un meilleur 
accès au bassin du fleuve Mackenzie, ou encore qu’il y ait des 
populations de saumons qui frayent dans le fleuve Mackenzie, 
et que certains changements permettent à des populations 
plus grandes de survivre. » Le saumon s’introduit dans le 
bassin hydrographique des T.N-O. à partir de l’océan Arctique, 
explique Dunmall. Les températures plus clémentes, qui font 
fondre les glaces plus tôt chaque printemps, pourraient en 
faciliter l’accès.

« Ça nous ramène encore aux changements climatiques, 
résume-t-elle. Les saumons nous indiquent peut-être que des 
changements sont en cours – des changements plus globaux 
qui touchent tout l’Arctique. » 

Dunmall, qui travaille pour le ministère des Pêches et des 
Océans, affirme que ses recherches n’ont jusqu’ici révélé 
qu’une chose : les saumons ont un meilleur accès au territoire. 
Elle n’écarte toutefois pas la possibilité que les saumons soient 
« à la recherche de nouvelles frayères dans le territoire. » 

« Ils ont besoin de passer une partie de leur vie dans une 
région de l’Arctique qui ne gèle pas, explique-t-elle. Ces 
régions sont plutôt rares, et généralement associées à des 
sources d’eau souterraine. » 

Le ministère des Pêches et des Océans offre une récompense 
pour la capture de saumons dans le bassin du fleuve 
Mackenzie. Ce sera partie remise pour Poitras, qui a déjà 
mangé la moitié de sa pêche miraculeuse : « Et l’autre moitié 
est en train de fumer. » 

« C’était un excellent poisson, conclut-il en riant. Toute la 
famille l’a apprécié. » 

Source : Site Web de CBC

Du saumon dans la rivière Hay? 
Une communauté stupéfaite par la prise d’un pêcheur



28 PLAN D’UNITÉ INTÉGRÉE • CHANGEMENTS CLIMATIQUES 

Exemples de questions pour amorcer la discussion avec les 
Aînés et les détenteurs du savoir des Premières nations du Yukon

L’interdépendance entre les Premières nations du Yukon et leur environnement
• Quels signes montrant les effets des changements climatiques ont été observés par des 

membres des Premières nations du Yukon?

Les connaissances des Premières nations du Yukon sur les pratiques durables
• Comment pourrait-on utiliser les connaissances des Premières nations du Yukon sur la durabilité 

pour atténuer les effets des changements climatiques?

Les changements climatiques et leurs effets sur l’esprit du lieu chez les Premières nations du 
Yukon
• Quels signes de changements environnementaux, comme les changements climatiques, peut-on 

retrouver dans les récits et la tradition orale des Premières nations du Yukon?

• Quels pourraient être les éventuels impacts des changements climatiques sur l’esprit du lieu chez 
les Premières nations du Yukon?

Les connaissances traditionnelles des Premières nations du Yukon peuvent nous aider à 
observer les changements environnementaux associés au changement climatique
• Comment les connaissances écologiques traditionnelles peuvent-elles aider les scientifiques à 

étudier les changements climatiques?

• Comment pourrait-on utiliser les connaissances des Premières nations du Yukon sur la durabilité 
pour atténuer les effets des changements climatiques? 

Les connaissances traditionnelles des Premières nations du Yukon sur les caractéristiques de 
la faune et de la flore de leur territoire
•  Comment les connaissances des Premières nations du Yukon sur les caractéristiques de la faune 

et de la flore sont-elles utilisées par les scientifiques pour mieux comprendre les effets des 
changements climatiques?

Les connaissances traditionnelles des Premières nations du Yukon sur les changements dans 
les écosystèmes locaux dus au changement climatique
• Comment les observations des Premières nations du Yukon ont-elles montré les effets des 

changements climatiques sur les interrelations entre les différentes sphères, comme l’eau et la 
terre, les poissons et l’eau?

• Comment les observations des Premières nations du Yukon sur les changements dans les 
écosystèmes locaux ont-elles aidé les scientifiques à surveiller les perturbations dues aux 
changements climatiques?
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Observations, 
conversations, 
productions

Observation Pratique Maîtrise

Travailler avec 
les Aînés

L’élève écoute l’Aîné 
et les autres personnes 
pendant qu’elles 
enseignent et fait 
preuve de respect.

L’élève suit 
attentivement et 
respectueusement les 
instructions de l’Aîné.

L’élève manifeste un 
grand respect pour 
les enseignements 
de l’Aîné et suit les 
protocoles traditionnels.

Compétence 
d’écoute

L’élève garde le contact 
avec l’Aîné, le praticien, 
l’enseignant.

L’élève manifeste du 
respect et une volonté 
d’apprendre par la 
pratique et l’écoute.

L’élève écoute 
attentivement sans 
poser de question ni 
interrompre.

Compétence 
d’observation

L’élève est capable 
de relater des parties 
d’un récit ou d’une 
explication.

L’élève est capable de 
relater un récit sans 
aide.

L’élève est capable de 
relater de mémoire un 
récit et des explications 
avec beaucoup de 
détails.

Compétence de 
narration

L’élève est capable 
de relater des parties 
d’un récit ou d’une 
explication.

L’élève est capable de 
relater un récit sans 
aide.

L’élève est capable de 
relater de mémoire un 
récit et des explications 
avec beaucoup de 
détails.

Compétence 
de prise de 
notes et de 

documentation

L’élève prend très peu 
de notes montrant ses 
apprentissages.

L’élève a de bonnes 
compétences 
organisationnelles 
et peut montrer ses 
apprentissages.

L’élève est très 
organisé, minutieux 
et appliqué, et son 
acquisition des 
connaissances est 
évidente.

Compétence 
d’écriture

L’élève a besoin d’aide 
pour écrire des détails 
ou des descriptions.

L’élève a de bonnes 
compétences 
d’écriture; il peut avoir 
besoin d’informations 
additionnelles ou d’aide 
pour s’organiser.

L’élève transfère 
toutes ses activités 
d’apprentissage dans 
une autoréflexion, un 
journal ou un essai.

NOTE AUX ENSEIGNANTS : Évaluez les degrés d’apprentissage en soulignant les 
forces de chaque élève.

Barème de notation des expériences d’apprentissage :  
Modèle d’évaluation pour les Premières nations du Yukon  

(ALYCE JOHNSON, 2017)
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Compétence 
d’organisation

L’élève ne classe pas 
ses documents ou ses 
ressources (sur papier 
ou informatiques); 
l’écriture d’essais et 
la prise de notes sont 
rudimentaires ou 
désorganisées.

L’élève organise 
ses documents, 
ses ressources ou 
ses informations 
pour accéder aux 
connaissances ou 
au matériel (ex. 
photographies).

L’élève est conscient de 
la nécessité d’organiser 
ses documents, 
son matériel et ses 
productions écrites 
pour présenter 
et montrer ses 
apprentissages.

Illustrations et 
dessins

L’élève a besoin 
d’autres expériences 
d’apprentissage pour 
améliorer sa production 
artistique.

L’élève passe d’un 
média à l’autre avec 
de l’aide; il doit 
continuer de s’exercer 
et il a la volonté de 
recommencer son 
travail.

L’élève passe d’un 
média à l’autre avec 
assurance (ex. d’un 
imprimé à la peinture 
ou à un autre média);
il est minutieux et 
appliqué; il aide ses 
pairs.

Diligence et 
autonomie 

dans le travail

L’élève a besoin d’aide 
pour suivre les activités 
d’apprentissage et 
d’encouragements pour 
y prendre part.

L’élève se concentre 
sur les activités 
d’apprentissage et 
travaille généralement 
de façon autonome.

L’élève a confiance en 
sa capacité de travailler 
de façon autonome;
il aide ses pairs dans 
leur travail sans que 
l’enseignant ait à le lui 
demander.

NOTE AUX ENSEIGNANTS : Évaluez les degrés d’apprentissage en soulignant les 
forces de chaque élève.
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